61 Schwerpunkt

Wenn Lernen dem Stundenplan voraus ist

Akzeleration als Gestaltung schulischer Bildungswege

Akzeleration umfasst ein breites Spektrum
schulischer Mafinahmen. Der Schwerpunkt
liegt auf ihren Formen, den rechtlichen Rah-
menbedingungen und den Voraussetzungen,
unter denen ein fritherer Zugang zu weiter-
fithrenden Lerninhalten gelingen kann.

Wenn Jahrgangsstufen

zu eng werden

Schule misst Bildungszeit in Jahrgangsstu-
fen. Lernentwicklung folgt diesem Raster
nur bedingt. Kinder und Jugendliche un-
terscheiden sich erheblich darin, wie rasch
sie neue Inhalte erfassen, gedanklich ver-
kniipfen und auf unbekannte Aufgaben
tibertragen. Manche verfiigen bereits {iber
Kompetenzen, die das Curriculum erst fiir
einen spateren Zeitpunkt vorsieht.

Ein voriibergehender Vorsprung gehort
zur Heterogenitit jeder Lerngruppe. Pi-

dagogischer Handlungsbedarf entsteht,
wenn Unterricht tiber ldngere Zeit kaum
Wieder-
holungen dominieren, Zusatzaufgaben

noch Lernzuwachs erd6ffnet.
bleiben auf bekanntem Niveau und an-
spruchsvolle Lerngelegenheiten treten nur
vereinzelt auf. Fur die Betroffenen wird
aus Lernzeit zunehmend Wartezeit.

Die Reaktionen reichen von Riickzug und
flichtigem Arbeiten bis zu Stérungen
oder auffilliger Unauffilligkeit. Einzelne
Verhaltensweisen erlauben keine eindeu-
tige Schlussfolgerung. Aussagekraft ent-
steht erst im Zusammenhang mit Arbeits-
proben, Leistungsentwicklung und dem
tatsdchlich erreichten Kompetenzniveau.
Sobald der schulische Zeitplan der Lern-
entwicklung dauerhaft hinterherlduft,
wird die Gestaltung des Bildungswegs
selbst zur padagogischen Aufgabe.

Was Akzeleration leistet
Akzeleration biindelt Mafinahmen, durch
die Schiilerinnen und Schiiler verbindliche
Inhalte friiher, in kiirzerer Zeit oder auf ei-
ner hoheren curricularen Stufe bearbeiten
als im reguldren Bildungsgang vorgesehen.
Der Eingriff kann einen Kompetenzbe-
reich, ein einzelnes Fach, eine Jahrgangs-
stufe oder einen lingeren Bildungsab-
schnitt betreffen.

Maf3geblich ist der erreichte Lernstand.
Wer Grundlagen verstanden hat, sie
selbststindig anwenden und auf neue
Fragestellungen tibertragen kann, beno-
tigt Anforderungen, die darauf aufbauen.
Wiederholungen behalten ihren Wert,
solange sie sichern, vernetzen oder vertie-
fen. Fehlt dieser Lerngewinn, fithrt Akze-
leration zur nédchsten fachlichen Heraus-
forderung.
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Enrichment erfiillt eine andere Aufgabe. Es
erweitert oder vertieft Themen auf dersel-
ben curricularen Stufe, etwa durch offene
Probleme, zusitzliche Quellen, eigene Pro-
jekte oder Wettbewerbe. In einer anspruchs-
vollen Begabungsforderung greifen beide
Ansitze ineinander: Akzeleration 6ffnet den
Weg zu weiterfithrenden Anforderungen,
Enrichment erschlief3t zusitzliche Tiefe.

Hochbegabung und Akzeleration liegen
auf verschiedenen Ebenen. Hohe intellek-
tuelle Fahigkeiten begiinstigen einen ra-
schen Kompetenzerwerb. Die schulische
Mafnahme richtet sich jedoch nach dem
konkreten Lernstand, den fachlichen In-
teressen, der Motivation und den bishe-
rigen Bildungserfahrungen. Eine formale
Hochbegabungsfeststellung fithrt zu keiner
automatischen Empfehlung. Ein klar do-
kumentierter curricularer Vorsprung kann
seinerseits eine akzelerative Losung nahe-
legen. Gerade bei Underachievement ver-
dienen Arbeitsproben und Lernentwick-
lung mehr Gewicht als das Zeugnis allein.

Am Beginn der Schullaufbahn

Bei der vorzeitigen Einschulung erhilt ein
Kind frither Zugang zum Anfangsunter-
richt. Frithes Lesen, Schreiben oder Rechnen
liefert wichtige Hinweise, erfasst jedoch nur
einen Teil der schulischen Anforderungen.
Sprachverstindnis, Konzentration, Lernin-
teresse, der Umgang mit unbekannten Auf-
gaben und die Haltung des Kindes gehéren
ebenfalls in die Beratung. Die direkte Auf-
nahme in die zweite Jahrgangsstufe greift
weiter. Der Anfangsunterricht der ersten
Klasse entféllt ganz oder weitgehend. Daher
zihlt die Breite der vorhandenen Grundla-
gen. Schriftsprachliche, mathematische und
schulorganisatorische Kompetenzen bilden
gemeinsam die Basis fiir den Anschluss.

Flexible oder jahrgangsgemischte Schulein-
gangsphasen eroffnen einen flieffenderen
Weg. Schiilerinnen und Schiiler kénnen die
fur zwei Schuljahre vorgesehenen Kompe-
tenzen innerhalb eines Jahres erwerben und
frither in Klasse drei wechseln. In altersge-
mischten Gruppen geschieht dies hiufig
innerhalb einer vertrauten sozialen Struktur.
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Klasse zwei

Form Ansatzpunkt Kern

Vorzeitige Einschulung Schuleintritt Fritherer Beginn der
Grundschule

Direkte Aufnahme in Grundschulbeginn Auslassen der ersten

Jahrgangsstufe

Verkiirzte Schuleingangs-
phase

Erste Grundschuljahre

Fritherer Ubergang in
Klasse drei

Curriculumkomprimierung

Kompetenzbereich

Reduktion bereits be-
herrschter Anteile

Fachakzeleration

Einzelnes Fach

Unterricht auf hoherer
curricularer Stufe

Akzeleratives Drehtiirmodell | Teil des Stundenplans | Vorgezogene Inhalte au-
Berhalb der Stammgruppe

Uberspringen Gesamte Schullaufbahn | Vollstandiger Wechsel in
eine hohere Klasse

Aufriicken im Schuljahr Gesamte Schullaufbahn | Wechsel vor dem reguld-
ren Versetzungstermin

Beschleunigte Lerngruppe Mehrere Jahrginge Gemeinsamer kiirzerer
Durchlauf

Frither Ubergang Bildungsabschnitt Vorzeitiger Wechsel in
die nichste Stufe

Frith- oder Juniorstudium Schule und Hoch- Hochschulveranstaltun-

schule gen wihrend der Schulzeit

Tabelle: 1 Akzeleration: Spektrum der Moglichkeiten

Weiterfiihrendes Lernen im
bestehenden Stundenplan
Curriculumkomprimierung setzt bei be-
reits nachgewiesenen Kompetenzen an.
Unterrichtsanteile und Ubungsphasen
ohne weiteren Lerngewinn werden redu-
ziert oder ausgelassen. Die frei werden-
de Zeit dient curricular nachfolgenden
Inhalten, fachlicher Vertiefung oder an-
spruchsvollen Transferaufgaben. Eine ge-
ringere Aufgabenmenge allein verdndert
lediglich die Arbeitsbelastung.

Bei der Fachakzeleration besuchen
Schiilerinnen und Schiiler in einem
Fach zeitweise oder dauerhaft den Un-
terricht einer hoheren Jahrgangsstufe.
Die Stammbklasse bleibt in den tibrigen
Fachern erhalten. Diese Losung greift
fachlich ungleich entwickelte Profile
prézise auf. Organisatorisch braucht sie
abgestimmte Stundenpline, klare Zu-
standigkeiten und eine eindeutige Leis-
tungsbewertung.

Das Drehtiirmodell schafft feste Zeiten fiir
den Wechsel in andere Lernorte. Je nach
Inhalt tragt es akzelerative oder anrei-
chernde Elemente. Vorgezogene curricula-
re Anforderungen, transparente Lernziele
und eine nachvollziehbare Dokumentation
geben dem Modell Kontur.

Uber Jahrgangsgrenzen hinweg
Beim Uberspringen wechseln Schiilerin-
nen und Schiiler vollstindig in eine héhe-
re Klasse. Diese Form kommt vor allem
bei einem breiten und iiber lingere Zeit
erkennbaren Vorsprung in Betracht. Der
Erfolg hingt ebenso von der aufnehmen-
den Klasse ab. Fachliches Niveau, Klassen-
klima, Fremdsprachenfolge, Haltung der
Lehrkrifte und mogliche curriculare Lii-
cken prigen den Ubergang.

Nach dem Wechsel verdndert sich hau-
fig die relative Stellung innerhalb der
Lerngruppe. Wer zuvor miihelos zur

Leistungsspitze gehorte, trifft auf &ltere >>
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>> Schiilerinnen und Schiiler mit groflerer

Schulerfahrung. Darin kann ein wesent-
licher Gewinn liegen: Anspruchsvolle
Aufgaben fordern wieder Konzentration,
Ausdauer und einen produktiven Umgang
mit Fehlern.

Je nach Landesrecht kann der Wechsel wih-
rend des Schuljahres erfolgen. Dieser Zeit-
punkt beendet eine ausgeprégte Phase der
Unterforderung frither, wihrend die Ziel-
Klasse fachlich und sozial bereits formiert
ist. Ein curricularer Abgleich und feste An-
sprechpersonen erleichtern die Aufnahme.
Beschleunigte Lerngruppen wihlen einen
institutionellen Weg. Eine Gruppe durch-
lduft gemeinsam das Curriculum mehrerer
Jahrgangsstufen in kiirzerer Zeit. Schnell-
lernerklassen und besondere Bildungsgin-
ge gehoren zu diesem Bereich. Thre Qua-
litat bemisst sich an der Verbindung von
hoherem Lerntempo, fachlicher Tiefe und
eigenstdndigem Denken. Auch ein frither
Ubergang in eine weiterfithrende Schule
oder in die Oberstufe zdhlt zur Akzelera-
tion, sofern die Ziele des bisherigen Ab-
schnitts erreicht sind.

Zwischen Schule und Hochschule
Beim Friith- oder Juniorstudium besuchen
Schiilerinnen und Schiiler bereits wih-
rend der Schulzeit Lehrveranstaltungen
einer Hochschule. Teilweise lassen sich
dort erbrachte Leistungen spater anrech-
nen. Das Angebot richtet sich vor allem an
Jugendliche, deren Kenntnisse und Inter-
essen in einem Fach weit iiber die schuli-
schen Moglichkeiten hinausreichen.

Schule und Hochschule bilden dabei
zwei parallele Lernorte. Stundenplanung,
Fehlzeiten, Leistungsanerkennung und
Kommunikation bendtigen verbindliche
Absprachen. Hinzu kommen hohe An-
forderungen an Selbstorganisation und
Eigenstindigkeit. Das Frithstudium ist
eine spezifische Bildungsoption fiir weit
fortgeschrittene fachliche Entwicklungen.

Was Studien erkennen lassen
Die dichteste Datenlage betrifft das Uber-
springen einer Jahrgangsstufe. Zu Curri-

culumkomprimierung, Fachakzeleration,

flexiblen Eingangsstufen und Friihstudi-
um liegen deutlich weniger Studien vor.
Die Ergebnisse zum Klassensprung lassen
sich daher nur vorsichtig auf das gesamte
Spektrum iibertragen.

Fir den deutschen Grundschulkontext
liefert die Berliner ELEMENT-Studie ei-
nen besonders anschaulichen Vergleich.
Kretschmann, Vock und Liidtke (2014)
untersuchten 81 Schiilerinnen und Schii-
ler, die eine Klasse iibersprungen hatten,
und verglichen sie mit &lteren Kindern
derselben Jahrgangsstufe. In Lesen und
Mathematik lagen beide Gruppen auf
einem &hnlichen Niveau. In der Recht-
schreibung zeigte sich ein kleiner Vorteil
fiir die jiingeren Lernenden. Sie schlossen
fachlich an das hohere Curriculum an, ob-
wohl sie ein Schuljahr weniger absolviert
hatten.

Gronostaj, Vock und Pant (2016) werteten
Sprachdaten aus finf deutschen Schul-
leistungsstudien aus. Die 471 erfassten
Springerinnen und Springer erreichten
mindestens das Niveau vergleichbarer
Gleichaltriger. Das Ergebnis ergénzt den
Berliner Befund: Sorgfiltig ausgewihlte

Lernende schlieflen an hohere Anforde-
rungen an, ohne einen allgemeinen fachli-
chen Riickstand zu entwickeln.

Die psychosoziale Entwicklung verlduft
differenzierter. Kretschmann, Vock, Liidt-
ke und Gronostaj (2016) begleiteten 4.926
Schiilerinnen und Schiiler der Klassen
vier bis sechs, darunter 96 Kinder mit frii-
hem Klassensprung. Die Schulzufrieden-
heit entwickelte sich dhnlich wie in der
Vergleichsgruppe. Bei den Beziehungen
zu Mitschiilerinnen und Mitschiilern fie-
len die Einschédtzungen der akzelerierten
Kinder ungiinstiger aus. Einzelne motiva-
tionale Entwicklungen unterschieden sich
zudem zwischen Middchen und Jungen.
Fachlicher Anschluss und soziale Einge-
wohnung verdienen deshalb jeweils einen
eigenen Blick.

Interviews mit sieben deutschen Sprin-
gerinnen und Springern erginzen diese
Zahlen um die Perspektive der Betroffe-
nen. Vor dem Wechsel beschrieben sie
héufig das Gefiihl, schulisch am falschen
Ort zu sein. In den meisten Fillen verbes-
serte der Sprung die fachliche und soziale
Situation. Bei sehr groflen Lernvorspriin-
gen folgten spiter weitere Mafinahmen,
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Bundesland

Charakteristische Regelungen und Angebote

Baden-Wiirttemberg

Direkte Aufnahme in Klasse zwei, Uberspringen,
Grundschulempfehlung nach Klasse drei und
flexible Eingangsstufen.

Bayern

Flexible Grundschule, Uberspringen, Hochbegab-
tenklassen, Individuelle Lernzeitverkiirzung und
Frithstudium.

Berlin

Verkiirzte Schulanfangsphase, Fachunterricht
in hoheren Klassen, vorzeitiges Aufriicken und
Schnelllernerklassen.

Brandenburg

Vorzeitige Einschulung, FLEX, vollstiandige und
fachbezogene Akzeleration, Curriculumkompri-
mierung und Juniorstudium.

Bremen

Jahrgangsgemischte Eingangsstufen und schulbe-
zogen organisierte frithere Uberginge.

Hamburg

Aktuelle Handreichung zu vorzeitiger Einschulung
und Klassensprung mit Hospitation, Ubergangs-
planung und Begleitung.

Hessen

Entscheidung durch die Klassenkonferenz, mégliche

Erprobung und Einschriankungen in Abschlussklassen.

Mecklenburg-Vorpommern

Vorzeitige Einschulung, Uberspringen, Fachunterricht
in hoheren Klassen und regionale Forderklassen an
ausgewdhlten Gymnasien.

Niedersachsen

Vorzeitige Einschulung, flexible Eingangsstufen,
Uberspringen und Fachunterricht in héheren
Jahrgéngen.

Nordrhein-Westfalen

Vorzeitige Einschulung, jahrgangsiibergreifende
Schuleingangsphase und Vorversetzung.

Rheinland-Pfalz

Vorzeitige Einschulung, Uberspringen, Frithstudium
und BEGYS mit vier Jahrgangsstufen in drei Jahren.

Saarland Schulartspezifische Zeitfenster und Einschrankun-
gen beim Uberspringen sowie Frithstudium
Sachsen Vorzeitige Einschulung, Drehtiirmodell, Uber-

springen zum Schuljahresende und Uberwechseln
wihrend des Schuljahres.

Sachsen-Anhalt

Flexible Schuleingangsphase und Uberspringen,
meist zum Schuljahresende, mit moglicher beglei-
teter Ubergangsphase.

Schleswig-Holstein

Mentorengestiitzte Springerforderung an Gymna-
sien und weitere landesweite Begabungsangebote.

Thiiringen

Verkiirzte Schuleingangsphase und Uberspringen
bei weit fortgeschrittener Leistung und geeigneter
Arbeitsweise.

Tabelle: 2 Charakteristische Regelungen und Angebote in den verschiedenene Bundesldndern
Quellenstand: 26. Juli 2026. Schulrecht und Onlineangebote kénnen sich dndern.

etwa Fachakzeleration oder besondere
Lerngruppen (Gronostaj et al., 2016).

Langfristige Daten sprechen ebenfalls gegen
pauschale Schadensannahmen. Bernstein,
Lubinski und Benbow (2021) begleiteten
hoch ausgewihlte US-amerikanische Grup-
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pen intellektuell weit fortgeschrittener Perso-
nen bis zum Alter von 50 Jahren. Das Aus-
maf ihrer schulischen Akzeleration stand
in keinem Zusammenhang mit geringerem
psychischem Wohlbefinden. Die besondere
Auswahl begrenzt die Ubertragbarkeit, erwei-
tert den Blick jedoch tiber die Schulzeit hinaus.

Schwerpunkt

Studien kénnen keinen individuellen Ver-
lauf vorhersagen. Akzelerierte Schiilerin-
nen und Schiiler unterscheiden sich héufig
bereits vor der Mafinahme von anderen
Lernenden. Die Forschung zeigt dennoch
eine klare Richtung: Fachlicher Erfolg ist
gut moglich, allgemeine psychosoziale
Nachteile zeichnen sich nicht ab, und so-
ziale Ubergiinge verdienen aufmerksame
Begleitung.

Akzeleration im

foderalen Schulsystem

Bildung liegt in Deutschland in der Zu-
standigkeit der Linder. Ein bundesweit
identisches Verfahren existiert daher nicht.
Unter bestimmten Voraussetzungen er-
moglichen alle sechzehn Lander das Uber-
springen einer Jahrgangsstufe. Hinzu kom-
men je nach Land vorzeitige Einschulung,
flexible Eingangsstufen, Fachunterricht in
hoheren Klassen, beschleunigte Bildungs-
gange und Frithstudium.

Die Unterschiede betreffen Zustandig-
keiten, Zeitpunkte, Einschrinkungen in
einzelnen Jahrgangsstufen sowie die vor-
handenen Forderstrukturen. Die Ubersicht
nennt charakteristische Regelungen und
Angebote. Vor einer konkreten Entschei-
dung ist stets die aktuelle Fassung fiir Bun-
desland, Schulart und Jahrgangsstufe her-
anzuziehen.

Wer Zugang zu Akzeleration erhalt
Formale Moglichkeiten allein schaffen
noch keinen Zugang. Fachakzeleration
setzt einen abgestimmten Stundenplan
und eine aufnehmende Lerngruppe voraus.
Ein Drehtiirmodell braucht verldssliche
Lernzeiten und klare Zustandigkeiten. Be-
schleunigte Bildungsginge existieren nur
an einzelnen Standorten, ein Frithstudium
verlangt erreichbare Hochschulangebo-
te. Damit entscheidet die konkrete Schule
wesentlich dariiber, welche Form praktisch
zur Verfiigung steht.

Das prigt auch die Beratung. Wo eine
Schule vor allem den Klassensprung
kennt, erscheint er schnell als einzige

akzelerative Losung. Geben organisato- >>
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>>rische Hiirden den Ausschlag, wird ein
fachlich sinnvoller Weg womoglich gar
nicht erwogen. Eine professionelle Ent-
scheidung trennt padagogische Griinde
von organisatorischer Bequemlichkeit.
Zuerst ist zu kldren, welche Mafinahme
der Lernentwicklung entspricht. An-
schliefSend folgt die Frage, wie sie umge-
setzt werden kann.

Auch die Initiative der Beteiligten beein-
flusst den Zugang. Informierte Eltern kon-
nen Moglichkeiten benennen, Beratung
einfordern und Uberginge begleiten. An-
dere Familien kennen die Verfahren kaum
oder begegnen schulischen Entscheidun-
gen mit groflerer Zuriickhaltung. Schulen
brauchen deshalb transparente Wege, klare
Ansprechpersonen und eine aktive Bera-
tung. Die Hartnackigkeit einzelner Fami-
lien darf fiir den Zugang zu akzelerativer
Forderung nicht ausschlaggebend sein.

Besondere Aufmerksamkeit verdienen Schii-
lerinnen und Schiiler, deren Fahigkeiten im
Schulalltag leicht ibersehen werden. Schwan-
kende Leistungen, unauffilliger Rickzug,
Verhaltensprobleme oder zusitzlicher Un-
terstiitzungsbedarf konnen den Blick auf weit
entwickelte Kompetenzen erschweren. Zeug-
nisnoten reichen dann als Entscheidungs-
grundlage kaum aus. Entscheidend bleibt,

Schwerpunkt

was die Lernenden bereits beherrschen und

welche Entwicklung anspruchsvollere Bedin-
gungen erdftnen.

Von der Lernlage zur Entscheidung

Die Qualitit einer Akzelerationsentschei-
dung zeigt sich bereits in der Ausgangsfrage.
Wer vorschnell auf den Klassensprung zielt,
tibersieht moglicherweise eine prézisere Lo-
sung. Ausgangspunkt sind die vorhandenen
Kompetenzen und die Bedingungen, unter
denen der ndchste Lernschritt stattfinden soll.

Arbeitsproben, Lernstandsdaten und Un-
terrichtsbeobachtungen werden auf die cur-
ricularen Anforderungen bezogen. Ebenso
aufschlussreich ist der bisherige Unterricht:
Haben anspruchsvollere Aufgaben neues
Lernen ausgel6st? Wurden weiterfithrende
Inhalte eroffnet? Oder bestand die Forde-
rung iiberwiegend aus zusitzlichen Ubun-
gen auf bekanntem Niveau?

Die Perspektiven der Beteiligten ergénzen
einander. Schiilerinnen und Schiiler ken-
nen ihr Erleben und ihre Erwartungen.
Eltern beobachten Interessen und Lern-
verhalten auflerhalb der Schule. Lehrkrifte
beurteilen Leistungen im Unterricht und
im Vergleich zur Lerngruppe. Bei wider-
spriichlichen Entwicklungen kann schul-
psychologische oder begabungsbezogene
Beratung hinzukommen.

Vor einem Wechsel konnen Hospitationen
oder klar vereinbarte Erprobungsphasen
einen konkreten Eindruck von Unterricht
und Lerngruppe vermitteln. Sie unterstiit-
zen die Entscheidung, ohne den Uber-
gang zu einer diffusen Bewahrungsprobe
zu machen. Curriculare Liicken werden
gezielt ausgewdhlt. Relevant sind Grund-
lagen, auf denen der weitere Unterricht
aufbaut. Ein pauschales Nacharbeiten des
ausgelassenen Zeitraums wiirde den Sinn

Priiffeld

Leitfrage

Curricularer Lernstand

Welche Inhalte werden verstanden, selbst-
stindig angewendet und auf neue Aufgaben
ubertragen?

Reichweite

Betrifft der Vorsprung einen Kompetenzbe-
reich, ein Fach oder grof3e Teile des Curricu-
lums?

Eigene Haltung

Wie erlebt die Schiilerin oder der Schiiler die
aktuelle Situation und welche Verdnderung
wird angestrebt?

Zielumgebung

Wie erlebt die Schiilerin oder der Schiiler die
aktuelle Situation und welche Veranderung
wird angestrebt?

Ubergang

Welche fachlichen, sozialen und organisato-
rischen Bedingungen bietet die vorgesehene
Lerngruppe?

Tabelle: 3 Priiftfelder und Leitfragen fiir die Beurteilung von Akzelerationsmafinahmen

Labyrinth Nr. 165




der Mafinahme unterlaufen. Materialien,

Zustandigkeiten und realistische Fristen
lassen sich vor dem Ubergang festlegen.

Nach dem Start entwickeln sich Leistung,
Motivation, Wohlbefinden und soziale
Einbindung in eigenem Tempo. Verein-
barte Gespriache nach einigen Wochen
und erneut nach mehreren Monaten
schaffen Raum fiir gezielte Korrekturen.
Eine Fachakzeleration kann erweitert
oder beendet werden. Zusitzliche Hilfen
koénnen hinzukommen. Wo eine Riick-
kehr vorgesehen ist, bildet sie eine sachli-
che Reaktion auf neue Erfahrungen.

Zeit als Forderinstrument

Das Jahrgangssystem bleibt ein zentrales
Organisationsprinzip der Schule. Seine
Zeitvorgaben erfassen jedoch nicht jeden
Lernverlauf. Akzeleration er6ffnet Hand-
lungsspielraume, sobald curriculare Ziele
erheblich frither erreicht werden.

Thr Wert lasst sich weder an der Zahl
tibersprungener Schuljahre noch am Al-
ter beim Abschluss ablesen. Entscheidend
ist, ob schulische Anforderungen wieder
Neugier wecken, Anstrengung heraus-
fordern und weiteren Kompetenzerwerb
ermdglichen. Damit beriihrt Akzeleration
eine Kernfrage schulischer Gerechtigkeit:
Gleiche Bildungszeit fithrt bei unter-
schiedlichen Lernvoraussetzungen nicht
automatisch zu gleichwertigen Lernmaog-
lichkeiten.

Akzeleration ist keine einfache Abkiirzung
durch die Schule. Sie verdndert Anforde-
rungen, Lerngruppe und Bildungsweg.
Deshalb braucht sie eine sorgfiltige Ent-
scheidung und verléssliche Begleitung. Wo
diese Voraussetzungen fehlen, ist sie keine
verantwortbare Option.

Eine Schule, die Individualisierung ernst
nimmt, behandelt Zeit daher als padagogisch
gestaltbare Grofle. Akzeleration ist in diesem
Verstiandnis kein spektakuldrer Sonderweg.
Sie ist eine fachlich begriindete Antwort auf
die Tatsache, dass Lernen keinem einheitli-
chen Stundenplan folgt. [hc] l
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Linderregelungen und Praxisinformationen
Baden-Wiirttemberg: Ministerium fiir Kultus: Begabtenforderung. Abruf: 26. Juli 2026.

Bayern: Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus: Begabtenforderung.
Abruf: 26. Juli 2026.

Berlin: Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Familie: Angebote fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit besonderen Begabungen. Abruf: 26. Juli 2026.

Brandenburg: Bildungsserver Berlin-Brandenburg: Férderansatz Akzeleration. Abruf:
26. Juli 2026.

Bremen: Begabungslotse Bremen: Férderung an Grundschulen. Abruf: 26. Juli 2026.

Hamburg: Landesinstitut fiir Qualifizierung und Qualititsentwicklung in Schulen:
Begabtenforderung durch Akzeleration. Abruf: 26. Juli 2026.

Hessen: Hessisches Ministerium fiir Kultus, Bildung und Chancen: Kluge Kopfe entde-
cken - befliigeln - fordern. Abruf: 26. Juli 2026.

Mecklenburg-Vorpommern: Ministerium fiir Bildung und Kindertagesforderung: Be-
sonders begabte Schiilerinnen und Schiiler erkennen und foérdern. Abruf: 26. Juli 2026.

Niedersachsen: Niederséchsisches Kultusministerium: Die Eingangsstufe. Abruf: 26. Juli 2026.

Nordrhein-Westfalen: Begabungslotse Nordrhein-Westfalen: Férderung an Grund-
schulen. Abruf: 26. Juli 2026.

Rheinland-Pfalz: Bildungsserver Rheinland-Pfalz: Akzeleration und Verkiirzung der
Lernzeit. Abruf: 26. Juli 2026.

Saarland: Begabungslotse Saarland: Gesetzliche Regelungen. Abruf: 26. Juli 2026.

Sachsen: Landesamt fiir Schule und Bildung: Moglichkeiten der Gestaltung der
Schullaufbahn. Abruf: 26. Juli 2026.

Sachsen-Anbhalt: Begabungslotse Sachsen-Anhalt: Rechtliche Grundlagen. Abruf: 26.
Juli 2026.

Schleswig-Holstein: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft,
Forschung und Kultur: Begabten- und Begabungsférderung. Abruf: 26. Juli 2026.

Thiiringen: Thiiringer Schulgesetz in der Fassung vom 2. Juli 2024. Abruf: 26. Juli 2026.



